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Podreczniki elektroniczne — przeglad dostepnych rozwiagzan

Niniejsze opracowanie prezentuje przeglqd dostepnych na rynku polskim oraz swiatowym e-
podrecznikow w kontekscie potrzeb nauczycieli zbadanych oraz zweryfikowanych poprzez
realizacje projektow dofinansowanych z budzetu Unii Europejskiej. Badania okreslajg
potrzeby uczniow oraz nauczycieli w kontekscie stosowania e-podrecznika oraz zatozen jakie
powinien on spetniaé aby stanowi¢ uzyteczne narzedzie w procesie ksztalcenia zarowno

W kontekscie uzycia go przez nauczyciela jak i przez ucznia.

Whprowadzenie

W wielu krajach europejskich, jak rowniez w Polsce, toczy si¢ debata na temat zasadnosci
stosowania e-podrgcznika w szkotach. Kwestia ta analizowana jest zar6wno w odniesieniu do
uzytecznosci e-podrecznika, zakresu jego zastosowania, zalet i wad, jak tez zagadnien
ekonomicznych zwigzanych z jego wdrozeniem. W wielu krajach europejskich pomysty
dotyczace funkcjonowania e-podrecznika sg juz na etapie podjetych decyzji przekuwanych
W konkretne plany lub nawet na etapie wdrazania. Aktualng sytuacje w roznych Krajach
europejskich przedstawiaja ponizsze przyktady, opracowane na podstawie danych
Ministerstwa Edukacji Narodowej, a konkretnie Polskiego Biuro Eurydice (cztonka
europejskiej sieci informacji o systemach edukaciji).

We Francji wdrozenie projektu zblizonego do ,,Cyfrowej szkoty” przechodzi fazg
pilotazowa. Francuski Departament ds. Edukacji testuje wprowadzanie e-podrecznikéw od
2009 roku. Eksperyment ten dotyczy w obecnym roku szkolnym okoto 20 000 uczniow i ich
nauczycieli na poziomie szkot gimnazjalnych. Departament przy tworzeniu nowych
rozwigzan wspodlpracuje z wydawcami ksigzek, platformami edukacyjnymi oraz producentami
narzedzi ICT. Program finansuja samorzady oraz instytucje rzadowe. E-podrecznik jest
tworzony gtéwnie do takich przedmiotow jak historia, geografia i jezyk francuski. Wigkszo$¢
z tych e-podrecznikow zawiera treSci graficzne, ale tez pliki audio i video. Nauczyciel
dysponuje réwniez panelem, w ktérym sam moze dobiera¢ tresci do podrgcznika dla swoich
ucznidow, a uczniowie moga korzysta¢ z podrgcznika za posrednictwem internetu w wielu

miejscach — w szkole, w domu czy w bibliotekach, wszgdzie tam, gdzie jest dostgpny sprzgt
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komputerowy (wilasny lub zapewniony przez szkotg, lub tez zakupiony w celu realizacji
programu — przez samorzad). E-podreczniki w projekcie nie sg dostgpne na tradycyjnym
rynku wydawniczym.

W Szwecji nie ma centralnego systemu dopuszczania podrecznikow do uzytku szkolnego
przez ministra edukacji. O uzyciu materiatow edukacyjnych decyduje sam nauczyciel. Moze
on podja¢ decyzje o korzystaniu z tradycyjnych ksigzek, podrecznikéw cyfrowych lub
0 niekorzystaniu z ksigzek podczas lekcji. Z drugiej strony w Szwecji trwa ozywiona dyskusja
nad e-podrecznikiem, do ktorej zmotywowal pomyst jednej ze szkdét w gminie Sollentuna.
W tej szkole dzieci do 8 roku zycia uczg si¢ czytac i pisa¢ na tablecie. Idea nie spodobata si¢
szwedzkiemu ministerstwu edukacji oraz wielu internautom, ale zdeterminowana szkota
zdecydowatla si¢ przeznaczy¢ na rozwoj projektu rownowartos¢ okoto 6 milionow dolardéw,
co odbedzie si¢ kosztem corocznego dofinansowania do tradycyjnych podrecznikow w tej
szkole.

W Finlandii funkcjonuje system zblizony do szwedzkiego. Nauczyciele samodzielnie
decyduja, z jakich podrecznikow korzystaja. Na rynku dostgpne sg rowniez e-podreczniki,
ktére stworzono z mysla o uczniach ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

W Wielkiej Brytanii jest podobnie jak w krajach skandynawskich — nauczyciele sami
wybieraja podreczniki i podobnie jak w pozostalych krajach, trudno o statystyki dotyczace
wykorzystania e-podrgcznikow w edukacji. Z drugiej strony krajowy instytut badan Becta w
2010 roku przeprowadzit ciekawe studium, ktore wykazato, ze ponad 50% nauczycieli
regularnie korzysta z internetowych materiatdéw edukacyjnych i zadaje ¢wiczenia domowe
Z tych wlasnie zasobow.

W Portugalii, Belgii (cze$¢ francuska), Szkocji oraz Czechach dominuje tradycyjny rynek
podrecznikdéw, cho¢ niektorzy nauczyciele korzystaja z materiatow edukacyjnych dostepnych
w internecie. Na Stowacji ministerstwo edukacji w 2011 roku zainaugurowalo program
eAktovka, ktory polega na stworzeniu portalu edukacyjnego z ksigzkami oraz innymi
materiatami edukacyjnymi, rowniez w wersji audio 1 video. Od stycznia 2012 uzytkownicy
testujg portal, a ministerstwo stara si¢ kupowac licencje do niektorych ksiazek od wydawcow.
Resort chce, by w przysztosci na portalu dostepne byly wszystkie zasoby niezbedne do nauki
na wszystkich etapach edukacyjnych, cho¢ trudno przewidzie¢ opinie wydawcow w tej
sprawie. Podobny program pilotazowy prowadzony jest w Austrii.

W Islandii w szkotach na poziomie podstawowym prowadzone sg dwa projekty pilotazowe

w tym zakresie, jeden projekt odbywa si¢ dla uczniow w wieku 14 i 15 lat. Sprawdzany jest
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gléwnie potencjal narzedzi takich jak Kindle czy iPad. Na Islandii dosy¢ powszechne jest
korzystanie z materiatow edukacyjnych za posrednictwem internetu — umozliwia to centralna
baza takich materiatow oraz sieci szkolne.

Grecja dzigki $rodkom z Unii Europejskiej roOwniez zainaugurowala program o nazwie
,Cyfrowa szkota”. Sktadajg si¢ na niego dziatania majgce upowszechni¢ e-podreczniki, ale
tez wyposazy¢ pracownie w nowoczesny sprzet oraz edukowaé nauczycieli w zakresie
korzystania z nowych technologii. E-podrgczniki rozumiane sa w Grecji jako tradycyjne
podreczniki w wersji PDF. Stajg si¢ coraz bardziej powszechne i1 s3 uzywane juz od pierwszej
klasy szkoty podstawowe;.

Na Litwie zachg¢ca si¢ wydawcow do tworzenia zasobow w wersji cyfrowej, choc
wydawcy niechgtnie to robig. Istniejace e-podrgczniki sg uzywane tylko na etapie szkotly
podstawowej Litwini podkreslaja, ze e-podrgczniki ciggle funkcjonuja roéwnolegle
z tradycyjnymi ksigzkami, cho¢ na rynku wkrétce pojawi si¢ pierwszy e-podrecznik, bez
,papierowego" odpowiednika — jezyk litewski dla mniejszo$ci narodowych.

Na Cyprze wigkszo$¢ podrecznikéw na rynku dostepnych jest rownolegle w wersji PDF
oraz w wersji tradycyjnej. W zesztym roku, ministerstwo edukacji wystalo cze$¢ takich
zdigitalizowanych ksiazek do szkét ponadgimnazjalnych i zawodowych. W marcu 2012 roku,
w niektorych szkotach na Cyprze zainaugurowano program, w ramach ktorego raz w tygodniu
uczniowie przynosza do szkoty swoje laptopy. Do konca roku nauczyciele z tych szkoét
wypracuja rekomendacje oraz szereg propozycji scenariuszy zaje¢ z wykorzystaniem
laptopow podczas lekcji.

W Bulgarii opracowano nowy projekt ustawy o systemie o$wiaty, ktory ma
usystematyzowac sprawy uzytkowania elektronicznych ksigzek, ale nie jest planowane ich
wdrozenie jako samodzielnego i jedynego zasobu — w szkotach bgda obowigzywaé wcigz
tradycyjne, drukowane ksigzki, a wszelkie e-zasoby begda mogly by¢ traktowane jako
uzupelniajace.

W Niemczech powstanie e-podrecznikow stymulujg gtownie wydawcy. Stworzyli oni
koalicje ztozong z 27 firm 1 pracuja nad e-podrgcznikiem, ktéry ma zosta¢ wprowadzony do
szkot jesienig 2012 roku.

Na Lotwie uzywa si¢ glownie podrecznikow tradycyjnych, natomiast materiaty
elektroniczne uzywane sg jako pomocnicze. Nauczycieli zachgca si¢ do korzystania z e-
zasobow glownie w nauczaniu fizyki, chemii i biologii, cho¢ to oni ostatecznie decyduja

orodzaju podrgcznikow. Dodatkowo Krajowe Centrum Edukacji zaakceptowato
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elektroniczne materiaty edukacyjne na temat Unii Europejskiej, z ktérych mozna korzysta¢
w ramach przedmiotéw z zakresu nauk spotecznych, historii, etyki i geografii. We Wloszech
korzysta si¢ z podrgcznikow, ktore dostepne sg albo tylko w wersji elektronicznej albo
w tradycyjnej i elektronicznej. Tamtejsze ministerstwo edukacji przekazato wydawcom
wymagania techniczne dotyczace takich zasobow, dzigki temu ich uzytkowanie jest
ujednolicone.

W Hiszpanii pomimo tego, ze nie ma specyficznych regulacji dotyczacych e-podrgcznikow
ani statystyki dotyczacej korzystania z nowych technologii, regiony autonomiczne realizuja
takie programy edukacyjne, ktore maja na celu cyfryzacje szkolnej rzeczywistosci.
W Andaluzji w roku szkolnym 2011/2012 realizowany byl program pilotazowy dla szkoét
podstawowych i gimnazjalnych, w ktorych udziat wzigto 90 szkot. Wypracowano cyfrowe
zasoby do wykorzystania podczas lekcji. W Katalonii natomiast wprowadzono program
EduCAT dla klas 10- i 12-latkow, ktore wyposazane sa w infrastruktur¢ komputerows i e-
podreczniki.

W Stowenii, tak jak w Polsce, podreczniki muszg by¢ dopuszczone do uzytku szkolnego
przez centralnie funkcjonujacg rade ekspercka. Korzystanie z konkretnych podrecznikow
podczas lekcji jest mozliwe po konsultacji z rodzicami uczniéw. Pierwsze e-podreczniki
zostaty zatwierdzone w Stowenii w listopadzie i grudniu 2011 roku, wiec ich uzycie jeszcze
nie jest zbyt popularne. Te e-podreczniki zostaly przygotowane z myslg o zaje¢ciach z zakresu
edukacji ekologicznej w pierwszych trzech klasach szkoly podstawowej. W széstej, siodme]
i 6smej klasie uczniowie korzystajg z e-podrecznikéw podczas lekcji z przedmiotu technika
i technologie. Co ciekawe, te e-podreczniki nie majg swoich tradycyjnych, ksigzkowych
odpowiednik(’)wl.

Przedstawione powyzej wyniki badan Ministerstwa Edukacji Narodowej demonstruja
réznorodno$¢ koncepcji wdrozenia e-podrecznikéw na gruncie europejskim, jak rowniez
roznorodno$¢ definicji tego, czym jest e-podrecznik. Moze to by¢ zarowno zdigitalizowana
wersja podregcznika tradycyjnego — doktadne przeniesienie podrecznika tradycyjnego z wersji
tradycyjnej do cyfrowej z uwzglednieniem koniczno$ci funkcjonowania dwoch wersji
podrecznika obok siebie, jak i e-podrecznik multimedialny zgodny zakresowo i programowo
z podrecznikiem tradycyjnym, ale 0 szerszych mozliwosciach multimedialnych zwiazanych

z uwzglednieniem realizacji w nim wszelkiego typu elementéw multimedialnych oraz

Y E-podreczniki w Europie,
http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=3191%3Ae-podrczniki-w-europie-
&catid=97%3Aksztacenie-i-kadra-edukacja-informatyczna-i-medialna-default&Itemid=134, [19.11.2012].



interaktywnych, jak rowniez z uwzglgdnieniem dostepno$ci podrecznika z poziomu réznego
typu nos$nikow. I wreszcie trzecia mozliwo$¢ polegajaca na utworzeniu e-podrecznika
odrebnie od podrgcznika tradycyjnego, zarowno jesli chodzi o zakres programowy, jak
i 0 multimedialno$¢ oraz interaktywnos¢. Jak zatem mogtby wyglada¢ polski e-podrecznik?
Jakie potrzeby rysujg si¢ w tym zakresie jesli chodzi o uczniow 1 nauczycieli? Rozwazania na

ten temat prowadzone beda w kolejnych czesSciach opracowanie.

Potrzeby ucznioéw i nauczycieli w zakresie e-podrecznikow

Wraz z postgpujacymi planami cyfryzacji spoteczenstwa, jak rowniez systemowego
wprowadzenia e-podrecznikéw do polskich szkét padajg pytania. jak podrgczniki te maja
wygladac, jakie sg potrzeby nauczycieli, a jakie uczniow. Coraz wigcej instytucji rzagdowych,
pozarzadowych, jak rowniez przedsigbiorcéw prowadzi badania ankietowe dotyczace tego,
jak powinien wyglada¢ e-podrecznik, przyktadem takiego moze by¢ badanie prowadzone
w ramach projektu ,,Cyfrowa Szkota™ kierowane do nauczycieli, rodzicow i innych osob.
Wynikéw wielu badan oraz rozwigzan pilotazowych, jak choéby wspomniany projekt
,,Cyfrowej Szkoty” jeszcze nie ma, dostgpne sa natomiast liczne wyniki ewaluacji realizacji
projektow kierowanych do szkdét na réznym poziomie (szkoly podstawowe, szkoly
gimnazjalne, szkoty ponadgimnazjalne) realizowanych w ramach programu Kapital Ludzki.
Trudno powiedzie¢, czy wszystkie te wyniki zostang zebrane i porownane, a na ich podstawie
zostanie wypracowane modelowe wdrozenie polskiego e-podrecznika. Kilka lat realizacji
projektow edukacyjnych w ramach programu Kapital Ludzki z zastosowaniem roéznego typu
e-podrecznikdéw oraz innych narzedzi edukacyjnych ujawnia bowiem nie tylko szereg potrzeb
nauczycieli 1 ucznidow, ale pokazuje przygotowanie polskiej oswiaty czy szerzej polskiego
spoteczenstwa do korzystania z tego typu rozwigzan. Przeanalizujmy zatem kilka wynikow
ewaluacji juz zrealizowanych projektow. Oczywiscie stanowia one jedynie krople w morzu
dostgpnych opracowan. Jakie zatem potrzeby maja polscy uczniowie oraz nauczyciele?

W badan prowadzonych przez firm¢ YDP w ramach realizowanych przez nig projektow
wynikaja nastepujace wnioski. Sposrod respondentéw — nauczycieli r6znych przedmiotow
(49% to nauczyciele szkot podstawowych, 29% nauczyciele gimnazjow, 21% nauczyciele
szkot ponadgimnazjalnych, razem 1022 badane osoby) — tylko 49% korzystato z réznych
form zdalnego nauczania, a 51% badanych nigdy z nich nie korzystato. Tylko 15% badanych

nauczycieli wspomaga swoja prace dydaktyczng, wykorzystujac profesjonalng platforme e-

2 Cyfrowa Szkota, http://www.cyfrowaszkola.men.gov.pl, [19.11.2012].



learningowg, pozostali korzystaja z zasobow nieskolerowanych w ramach platformy e-
learningowey.

Jednak 87% badanych chcialoby wykorzystywaé w swojej pracy platformy e-learningowe,
a tylko 13% nie chciatoby w przysztosci skorzysta¢ z takich narzedzi. Nauczyciele deklaruja,
iz w czasie zaje¢ wykorzystuja zasoby edukacyjne. Jak pokazuje rysunek 1, najczesciej
wykorzystywane elektroniczne materialy edukacyjne to wydrukowane zasoby z sieci czy
elektroniczne materialty wyswietlane na rzutniku. Zaréwno jedna, jak i druga forma
wykorzystania materiatow niewiele ma wspolnego z edukacja zdalng, jednak sposéb
wykorzystania materiatéw elektronicznych w klasie w duzej mierze determinuje zakres
funkcjonalno$ci oraz dostepnosci e-podrecznika. Dos¢ czgsto nauczyciele korzystaja
z materiatow elektronicznych dostgpnych z poziomu tablicy interaktywnej, jak réwniez
Z poziomu komputeréw uczniowskich. Najrzadziej z materiatow dostepnych z poziomu
platformy e-learningowej. W badaniu nie wystapita konieczno$¢ dostgpnosci materiatow
edukacyjnych z poziomu urzadzen mobilnych: tabletu, smartfonu czy czytnika e-bookoéw
jednak mozna si¢ spodziewaé, iz w przysztosci réwniez i taka potrzeba pojawi si¢ zardwno

wsrdd uczniow, jak i nauczycieli.

Rysunek 1. Wykorzystanie zasobow edukacyjnych przez nauczycieli w czasie zajeé

lekcyjnych
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B) udostepniam w postaci wydrukowanych materiatow

C) udostepniam na platformie e-learningowej

D) udostepniam w inny sposéb (np. poprzez e-mail, ftp, www)
E) prowadze pokaz z wykorzystaniem rzutnika

F) prowadze lekcje z wykorzystaniem tablicy interaktywnej

G) inny

Zrédlo: S. Wasiotka, YDP, Raport z badan, materialy konferencyjne ,, Cztowiek — Media — Edukacja”,
28-29 wrzesnia 2012



Te same badania ujawnily rowniez zakres zastosowania multimedialnych S$rodkow
edukacyjnych przez nauczycieli w czasie zaje. 96% respondentow wskazato, iz z takich
srodkow w czasie lekcji korzysta, w bardzo roznorodny sposob. Szczegotowe dane

procentowe dotyczace wykorzystania multimediow prezentuje rysunek 2.

Rysunek 2. Wykorzystanie multimedialnych srodkéw edukacyjnych w czasie zajec
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Zrédlo: S. Wasiolka, dz.cyt.

Badania te pokazuja, iz nauczyciele korzystaja z bardzo roéznorodnych materiatow
multimedialnych w czasie lekcji, totez mozna wysnué tezg, iz podrgcznik elektroniczny
powinien zosta¢ w nie wyposazony. Statyczno$¢ e-podrgcznika bedzie bowiem
uniemozliwiata optymalne wykorzystanie go w czasie lekcji. Jak pokazujg badania,
nauczyciel potrzebuje bowiem roéznego typu multimediow czy interakcji, ktorych uzywa
w zalezno$ci specyfiki i kontekstu lekcji. Takze uczen, zwlaszcza w czasie pozalekcyjnej
pracy wilasnej z podrecznikiem, potrzebuje wykorzystania odpowiednich multimediow
umozliwiajagcych wlasciwe opanowanie materialu 1 samodzielne sprawdzenie poziomu
przyswojonej wiedzy oraz umiejetnosci.

Kolejny badany aspekt stanowi aktywne wykorzystanie internetu podczas zajec

lekcyjnych. Znaczaca wigkszo$¢ badanych nauczycieli (98%) deklaruje, iz korzysta



Z internetu w czasie lekcji. Wykorzystanie materialow internetowych przyjmuje zréoznicowang
posta¢, Co szczegdtowo przedstawiono na rysunku 3. Najczesciej nauczyciele wyszukuja
interaktywnych zasobow edukacyjnych, materialdéw do wydrukowania czy tez najnowszych

wiadomosci ze swojej dziedziny.

Rysunek 3. Wykorzystanie internetu w czasie zaje¢ lekcyjnych
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D) wyszukiwanie najnowszych
wiadomosci ze swojej dziedziny
E) inne

Zrédto: S. Wasiotka, dz.cyt.

Fakty te pokazuja , iz po pierwsze e-podrgcznik musi by¢ dostepny z poziomu sieci oraz
roznych urzadzen mobilnych, tak aby nauczyciel mogl z niego skorzysta¢ z dowolnego
miejsca, w dowolnym czasie. E-podrecznik powinien dawaé nauczycielowi mozliwosé
wydrukowania wybranych tresci czy fragmentow, a takze §ledzenia jego wykorzystania (takze
poszczegodlnych jego czeSci) przez ucznidéw. Powinien tez zostaé¢ skorelowany z portalem
edukacyjnym, ktory zapewni mozliwo$¢ uzupelniania na biezgco treSci O najnowsze
osiggniecia w danej dziedzinie i pozwoli na aktywny kontakt oraz wymiane doswiadczen
z ekspertami.



Z wielu badanych aspektow e-podrgcznika niezmiernie istotnym pozostaje roOwniez
mozliwo$¢ wykorzystania go w catosci lub we fragmentach z poziomu réznych urzadzen.
Rysunek 4 prezentuje wykorzystanie TIK przez nauczycieli w czasie zajg¢ dydaktycznych.
Przedstawione wyniki wskazujg na uniwersalno$¢ zastosowania e-podrecznika z poziomu
roznych urzadzen ze szczegdlnym uwzglednieniem tablicy interaktywnej, komputera
(laptopa), jak réwniez innych urzadzen nieco rzadziej wykorzystywanych. Oczywiscie
przedstawiona lista nie wyczerpuje wszystkich urzadzen, prezentuje jednak skale

technologicznych wyzwan, jakie stojg przed tworcami e-podrecznika.

Rysunek 4. Wykorzystanie TIK w czasie zaje¢ dydaktycznych
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Zrédlo: S. Wasiolka, dz.cyt.

Wskazane powyzej badania to, jak juz wczesniej wspomniano, jedna z wielu
zrealizowanych na polskim rynku edukacyjnym ewaluacji, jednak bardzo reprezentatywna.
Jak zatem wygladaja e-podreczniki polskie oraz zagraniczne w konteks$cie tak wielu potrzeb
oraz wymagan nauczycieli? W kolejnej czgsci opracowania zaprezentowany zostanie przeglad

dostepnych rozwigzan e-podrecznikow.

Przeglad e-podrecznikow
Wspotczesni wydawcy oraz firmy technologiczne oferujg szereg rozwigzan w zakresie e-
podrecznikdéw. Réznorodno$¢ ta wynika w mnogosci interpretacji pojgcia e-podrecznika, jak

réwniez z réznego rozumienia potrzeb nauczycieli czy tez w szerszym konteks$cie rynku
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edukacyjnego. Cze$¢ dostepnych rozwigzan powstata kilka lat temu np. w osrodkach

akademickich i jest wspotczesnie adoptowana do aktualnie istniejacych potrzeb.

W ramach opracowania niniejszej aktualizacji przyjeto nastepujace kryteria:

1.

10.

Multimedialno§¢ — rozumiana jako wyposazenie podrecznika w elementy
multimedialne np. filmy, animacje, symulacje.

Interaktywno$¢ — rozumiana jako wyposazenie podrecznika w  elementy
umozliwiajagce aktywna prace z nim np. prowadzenie interaktywnych quizow,
eksperymentéw zwracajacych interaktywne wyniki.

Dostepnos¢ z poziomu réznych urzgdzen — rozumiana jako mozliwos¢ odtwarzania e-
podrecznika lub (i) jego fragmentow z poziomu urzadzen takich jak np. komputer,
laptop, netbook, tablet, tablica interaktywna.

Mozliwos¢ wydruku tresci lub fragmentéw e-podrecznika — rozumiana jako
mozliwo$¢ wydruku dowolnego, wskazanego przez nauczyciela fragmentu e-
podrecznika.

Koordynacja z platforma e-learningowa — rozumiana jako mozliwo$¢ zamieszczenia e-
podrecznika na platformie e-learningowej, co wigze sie z mozliwoscig uzyskania
dostepu do informacji o korzystaniu zaréwno z catego podrecznika, jak i jego czgsci.
Koordynacja z portalem edukacyjnym i (lub) spoteczno$ciowym — rozumiana jako
dostepno$¢ e-podrecznika z poziomu portalu edukacyjnego w dowolnym miejscu
i czasie, z mozliwoscig poszerzania e-podrecznika o dodatkowe materiaty, np. linki do
najnowszych osiggni¢¢ w danej dziedzinie, jak réwniez o spotecznosciowe kanaty
komunikacyjne.

Korelacja z podrecznikiem tradycyjnym — rozumiana jako zbiezno$¢ programowa
(tresciowa) z podrecznikiem tradycyjnym funkcjonujacym w wersji papierowej.
Mozliwo$¢ realizacji ¢wiczen — rozumiana jako mozliwos¢ realizacji ¢wiczen
samokontrolnych oraz testow weryfikacyjnych z poziomu e-podrecznika.

Nawigacja — mozliwos¢ wykorzystania liniowej lub skokowej nawigacji po
podreczniku.

Mozliwos¢ dokonania wiasnej kompozycji tresci podrgcznika — rozumiana jako
mozliwo$¢ tworzenia z zasobow dostepnych w ramach e-podrecznika wilasnych

materiatow dydaktycznych do dowolnej partii materiatu, np. lekcji.
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W wyniku analizy przedstawionych kryteriow w kontekscie dostepnych na rynku

rozwigzan opracowane zostato zestawienie zaprezentowane na rysunku 5.
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Rysunek 5. Typologia dostepnych e-podrecznikow

E-Podrecznik

Statyczny

E- Podrecznik
Umultimedialniony

E- Podrecznik

Interaktywny

e-Podrecznik

Inteligentny

sldea: Transformacja podrecznika tradycyjnego do formatu elektronicznego

Statyczny — najczesciej w formacie pdf

*Odwzorowanie podrecznika tradycyjnego 1:1

*Obgjonalnie peosiadajacy mozliwosc wydruku

*Posiadajacy mozliwosé osadzenia na platformie edearningowje bez mozlivwosci sldzenia wykorzystania e-
podrecznka na poziomie poszczegolnych jego fragmentéw.

*ldea: Transformacja podrecznika tradycyjnego do formatu elektronicznego, proste szybkie
opublikowanie zasobéw edukacyjnych

*Statyczny —najczesciej w formacie pdf

*0dwzorowanie podrecznika tradycyjnego 1:1 (czesto odwzarowujacy uklad stron tradycyjnego
podrecznika)

+Stworzony na poziomie koncepcji jako statyczny material

*Wrhogacony o elementy multimedialne

+Posiadajacy uboga nawigacje -najczesciej liniowa

*Posiadajacy mozliwose wydruku wybranych statycznych fragmentiw

*Posiadajgcy moiliwosé osadzenia na platformie e-learningowje bez mozliwosci sldzenia wykorzystania e-
podrecznka na poziomie poszczegolnych jego fragmentéw

*|dea: Stworzenie podrecznika w petni multiedialnego juz na pozimie koncepkgji

+*Mozliwosc osadznia podrecznika na platformie e-learningowej z mozliwoscia sledzenia wynikow jego
wykorzystania ( wykorzystanie calego podrecznika oraz pozczegilnych jego fragmentow)

*WyposaZiony w nawigacje skokowa

+Skonstruowany w pelni multimedialnie z uwzglednieniem podzialu tresci, obudowy graficznej oraz
multimedialnej

*\Wzohodacony o zaawansowane elenty multimedialne animacdje, symulacje itp.

+Posiadajacy mozliwosé wydruku
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+|dea: Stworzenie podrecznika w petni interaktywnego jui na pozimie koncepkeji

*Mozliwosc osadznia podrecznika na platformie e-learningowej z mozliwoscia sledzenia wynikow jego
wykorzystania { wykorzystanie calego podrecznika oraz pozczegolnych jego fragmentaow)

*\Wyposaiony w nawigacje skokowa

+Skonstruowany w pelni multimedialnie z uwzglednieniem podzialu tresci, obudowy graficznej oraz
multimedialnie

+Posiadajacy mozliwosé wydruku

*Mozliwoscrealizacji interaktywnych éwiczen

*Mozliwosé bierzacej wspolpracy korzystajacego z podrecznika z podrecznikiem

*Mozliwosc oadzenia podreznka na portalu edukacyjnycm/spolecznosciowym

*Mozliwosc korzytsania z podrecznika z poziomuréznychurzadzen

sldea: Udostepnienie nuczycielowi elastycznego narzedzia za pomoca ktérego samodzielnie moie
koponowac tresé lekeji na bazie dostepnych zasobdw. Udostepnienie podrecznika w wersji
podstawowej kompozycji materiatu oraz w wersji modyfikowalnej poprzez moiliwosé dowolnego
wiazania oraz uktadu tresciréwniez miedzy przedmiotowych.

*Mozliwos¢ osadznia podrecznika na platformie e-learningowej z moZliwoscia sledzenia wynikdw jego
wykorzystania { wykorzystanie calego podrecznika oraz pozczegolnych jego fragmentaw)

+WyposaZzony w nawigacje skokowa

*Skonstruowany w pelni multimedialnie z uwzglednieniem podzialu tresci , ebudowany graficznej oraz
multimedialnie

*Posiadajacy mozliwost wydruku

sMozliwoscrealizacji interaktywnych éwiczen

*Mozliwosc bierzacej wspolpracy korzystajacego z podrecznika z podrecznikiem

*Moiliwosé oadzenia podreznka na portalu edukacyjnycmy/spolecznosciowym

*Moiliwosc korzytsania z podrecnika z poziomu réinych urzadzaen

Jak pokazuje powyzsza analiza, istnieje wiele mozliwosci realizacji e-podrecznika, od

wykorzystania statycznych rozwigzan, stanowigcych najczeSciej zdigitalizowang wersje
12



podrecznika tradycyjnego, po inteligentne podreczniki dajace nauczycielowi mozliwosé
wyboru tresci do lekcji, ktorg przygotowuje, z biblioteki dostepnych zasobow, co umozliwia
réwniez tworzenie lekcji multiprzedmiotowych. Najczesciej na polskim rynku wystepuja
jednak rozwigzania posrednie, takie jak e-podrecznik multimedialny czy jeszcze
umultimedialniony. Zawansowane podreczniki interaktywne to w dalszym ciggu rzadkosc.
Wsrod tworcow e-podrecznikow bardzo niska jest rowniez $wiadomo$¢ mozliwosci, jakie
mogg zaproponowac. Jak zatem powinien wyglada¢ idealny e-podrgcznik? Niestety takie
rozwigzanie nie istnicje. Jak w przypadku kazdego produktu elektronicznego, ze wzgledu na
tempo zmian technologicznych, cykl zycia e-podrecznika jest bardzo krotki — wynosi 2-3 lata,
i cho¢ najcze$ciej sam zakres treSciowy nie zmienia si¢, zmieniajg si¢ rozwigzania
technologiczne atrakcyjne z biezacej perspektywy czasowej. Autorska propozycja ksztattu e-

podrecznika przedstawiona zostanie w kolejnym fragmencie opracowania.

Propozycja autorskiego modelu e-podrecznika

W Kkwestii konstrukcji e-podrecznika trudno wydawaé ostateczny osad, modele bowiem
dezaktualizujg si¢ tak szybko, jak zmieniajg si¢ gusta i potrzeby konsumentéw. I choc
wydawacé by si¢ moglo, iz polska szkola jako instytucja jest dos¢ skostniala, to jednak
tworzaca ja spoteczno$¢ nauczycieli oraz ucznidw w coraz wigkszym stopniu odkrywa
potrzebe korzystania z interaktywnych materiatdw z dowolnego miejsca i w dowolnym

czasie. Przedstawiona propozycja stanowi zatem odpowiedZ na biezace potrzeby.
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Rysunek 6. Propozycja autorskiego modelu e-podrecznika

Platforma edukacyjna:

- serwis informacyjny - spotkania z ekspertami dziedzinowymi

- komunikacja

- serwis spotecznosciowy

- najnowsze informacje dziedzinowe

Platforma e-learningowa

Scenariusze
komponentéw e-

- zarzadzanie tre$ciami (komponentami, catymi dziatami tresci)

- zarzadzanie uzytkownikami
- raportowanie
- $ledzenie postepow
- aktualizacja i poszerzanie tresci
- komunikacja synchroniczna i asynchroniczna

Komponenty e-podrecznika

podrecznika < s Baza pytan
Teksty ‘ | Filmy l l Pliki Video ‘ | fostowych Narzediie do
samodzielnego
; ; : Baza tworzenia
Grafiki ’ I Animacje ] [ Gry l l avatarow | cndétawewyh
komponentow e-
Scenariusze kompozycji | Symulacje | | Pliki audio ] [ Cwiczenia ‘ | Zdjgcia | podrecznika

e-podrecznika !

Szablony kompozycji tresci

Narzedzie do tworzenia
wiasnych kompozycji tresci
(np. uktad przedmiotowych

jednostek lekcyjnych, czy tez
budowanie lekcji
multiprzedmiotowych)

Uktad pierwotny tresci
gotowy do
automatycznego uzycia

Zrodto: opracowanie wlasne

Przedstawiona powyzej propozycja bazuje na koncepcji zamieszczenia e-podrgcznika na
platformie e-learningowej skorelowanej z portalem edukacyjnym. Tego typu udostgpnianie
podrecznikdéw zapewnia mozliwos¢ korzystania z nich z dowolnego miejsca, w dowolnym
czasie z poziomu roznego typu urzadzen wyposazonych w przegladarke. Ponadto pozwala na
realizacje wszelkich procesow typowych dla portali edukacyjnych: tworzenie serwisu
informacyjnego, zamieszczanie najnowszych informacji dziedzinowych, spotkan z ekspertami
dziedzinowymi, komunikacjg¢, kontakty spotecznosciowe. Z Kkolei korelacja portalu
edukacyjnego z platformg e-learningowowa zapewnia przede wszystkim mozliwo$¢ §ledzenia
wykorzystania nie tylko calego podrgcznika, ale réwniez jego fragmentow, jak réwniez
realizacj¢ typowych dla platform e-learningowych procesow, takich jak zarzadzanie
uzytkownikami, zarzgdzanie treSciami dostgpnymi na platformie, raportowanie, aktualizacja

I poszerzanie tresci, komunikacja synchroniczna oraz asynchroniczna. Przedstawiona
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koncepcja zaktada, iz na platformiec e-learningowej e-podrecznik dostepny jest w wersji
podstawowej gotowej do automatycznego uzycia, zawierajacej uktad rozdzialow i lekcji
przeznaczonych do natychmiastowego uzycia, jak rowniez w formie komponentow (tekstow,
filmow, grafik, animacji, plikow audio, plikow video, ¢wiczen, gier), z ktorych nauczyciel
moze samodzielnie tworzy¢ wlasne lekcje, rowniez multiprzedmiotowe. Jezeli nauczycielowi
brakuje jakichs elementéw, moze je samodzielnie stworzy¢, korzystajac w tym celu
z prostego narzedzia. Koncepcyjnie cato$¢ tresci e-podrgcznika bazuje na scenariuszach
komponentow oraz programowym uktadzie tresci proponowanym jako pierwotny przez
autora. Zaréwno wykorzystanie gotowych lekcji, jak 1 tworzenie wiasnych daje nauczycielowi
ogromne mozliwosci pozwalajace na dostosowanie tresci do potrzeb zardwno grupy
docelowej, z jaka pracuje, jak i specyfiki preferowanych przez nauczyciela metod i technik
prowadzenia lekcji. Ponadto zapewnia mozliwos¢ szybkiej aktualizacji, jak rowniez ciagtego
udoskonalania podrecznika w sytuacjach koniecznych, np. w przypadku zmiany podstawy

programowe;.

Podsumowanie

Zaprezentowane powyzej mozliwosci e-podrecznika w kontek$cie obecnie dostgpnych
rozwigzan demonstrujg zarowno szeroka perspektywe postrzegania tego, czym jest e-
podrgcznik |, jak rowniez tego, w jaki sposob moze by¢ on wykorzystywany i rozwijany przez
nauczycieli. Cho¢ zaprezentowana koncepcja e-podrecznika powstata w kontekscie rozwazan
nad potrzebami szkolnego S$rodowiska edukacyjnego, z powodzeniem moze zostaé
wykorzystana rowniez w Srodowisku akademickim czy tez biznesowym, jest bowiem
elastyczna oraz adaptowalna do réznych Srodowisk oraz potrzeb, a sposob wdrozenia oraz
wykorzystania przedstawionego modelu e-podrecznika wuzalezniony jest od potrzeb

biznesowych oraz proceséw edukacyjnych realizowanych przez instytucj¢ wdrazajaca.
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Abstract

This article presents an overview of e-books available on Polish as well as on a global
market in the context of the needs of teachers examined and verified by the implementation of
projects financed from the EU. The tests determine the needs of students and teachers in the
context of e-book and of assumptions that should be met in order for an e-book to be a useful

tool in the educational process, both in terms of being used by the teacher and by the student.
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